Fiche outil  – Projet d’école 2016.2019 – Pistes pour la réflexion en équipe d’école

Aide au diagnostic : Questionnement
Proposition de travail en équipe
(Pour les écoles qui se questionnent par rapport aux « points à améliorer » cf. F1 Diagnostic)
1. Individuellement : codage à partir des tableaux ci-dessous 

( Ce qui se fait déjà à l’école
( Ce qu’il faudrait améliorer ou étendre à toutes les classes  – Comment ?

( Ce qui fonctionne mal ou pas du tout dans l’école – Comment  le mettre en place ?
2. Individuellement : déclaration d’intentions


( En référence aux points codés  ( et (, ce qui selon moi serait à développer dans l’école – sous quelle forme  – avec quelles actions réalistes qui dépasseraient le 
cadre strict de ma classe.

3. Collectivement : affichage des intentions en référence aux trois axes départementaux
· Axe 1 : connaître, comprendre et utiliser les langages  

· Axe 2 : construire la continuité pédagogique et éducative du parcours de chaque élève 
· Axe 3 : développer la complémentarité avec les partenaires de l’école
4. Collectivement : choix des intentions les plus pertinentes au regard du profil de l’école, regroupement par objectif 

5. Par groupes de 2 ou 3 enseignants : formalisation écrite par axe ou par objectif (cf. onglet 
	Objectif
	

	Indicateur* de réussite retenu :
	

	Action(s)
	

	 associée(s) :
	


* Un indicateur est un outil  d'aide à la décision et /ou l'évaluation grâce auquel on va pouvoir mesurer une situation ou une tendance, de façon relativement objective, à un instant donné.


Dans le cas présent, définir des indicateurs qualitatifs va permettre d'évaluer la pertinence des actions mises en place au service des objectifs.


Les tableaux suivants proposent des indicateurs généraux articulés aux pistes de questionnement proposées dans l'outil d'aide au diagnostique.


Ils ont vocation à donner des repères, les équipes conservent la liberté de créer des indicateurs plus précis, articulés aux objectifs de l'école et aux actions envisagées.

6. Concaténation des tableaux produits par chaque groupe et des besoins en formation
Axe 1 : connaître, comprendre et utiliser les langages  

INDICATEURS QUALITATIFS DES DOMAINES
L’organisation des apprentissages en 5 domaines, est pensée pour que les équipes mettent en œuvre leur interaction au cours du cycle et dans la classe. Ce tableau propose des indicateurs qualitatifs et transversaux, qui  peuvent servir de point d’appui dans la définition des objectifs et dans l’évaluation des actions au fil de l’eau.
	
	Langage 

dans toutes ses dimensions
	Langages mathématiques, scientifiques, informatiques
	Langues vivantes
	Les langages du corps et des arts
	Structurer sa pensée
	Explorer le monde

	LA PROGRESSION

DES APPRENTISSAGES AU COURS DU CYCLE ET DANS LA CLASSE
	Existe-t-il  des progressions de classe cycle et des situations d’apprentissage dans tous les domaines et disciplines qui développent et structurent :

· le langage oral.

· la compréhension de lecture

· la production écrite

· permettent une entrée progressive dans la culture de l’écrit (mat)


	Existe-t-il une progression des langages 

-> mathématiques, scientifique : langage formel : (lettres, chiffres, symboles)

-> informatiques 

- lexique spécifique des tableurs et traitements de texte

- langage de programmation et de traitement de données (Excel / scratch…)
	La progressivité des apprentissages est-elle envisagée au niveau de la classe du cycle de l’école ?

L’entrée dans les différentes taches est-elle organisée de manière progressive :

· écouter et comprendre

· parler en continu

· réagir et dialoguer

· découvrir les aspects culturels de la langue

· lire et comprendre 

· écrire

Le choix des supports et des méthodes est pensé de manière cohérente sur le cycle, sur l’école.
	
	
	Pour se repérer dans l’espace et le temps et explorer le vivant et la matière, des progressions et des situations d’apprentissages permettent de :

· passer de la perception à la distinction de l’espace et de temps.

· passer des représentations à la compréhension du monde.

grâce à des interrogations et des expérimentations collectives

	LES  DIMENSIONS 
DU LANGAGE
Evocation

Scriptural

Ecrit


	Existe-t-il des situations d’apprentissages qui favorisent l’oral

 - comme objet d’apprentissage 

-  comme outil d’apprentissage

(oral en production, en réception, en interaction)

Existe-t-il des situations d’apprentissages qui favorisent l’écrit

 - comme objet d’apprentissage (lecture / production d’écrit…)

- comme outil d’apprentissage (écrit de travail, trace écrite…)
	Les modalités de représentations des objets sont-elles utilisées :

- en lecture et interprétation (plan, carte, tableaux, graphiques, diagrammes)

- en production (tableaux, schémas, croquis, patrons, figures géométriques)

Les modalités de communication orale et écrite utilisent-elles les outils numériques (site, blog, mails, forums…) ?


	Existe-t-il des situations d’apprentissages qui  permettent :

· d’écouter  et comprendre

· de produire des énoncés (oraux et écrits) suffisamment longs

· de prendre part à une conversation 

Les situations proposées permettent-elles de réinvestir systématiquement ce qui a été écouté compris mémorisé dans des productions orales. 

Les supports  utilisés sont-ils suffisamment variés (oraux écrits, enregistrement, médias divers … ?)
	
	
	


	LA LANGUE
 SPECIFIQUE

AUX DISCIPLINES

	Est-ce que la maitrise de la langue (oral, lecture, écriture) est intégrée dans chacune des disciplines, tous les enseignements concourent-ils 

à la maîtrise de la langue ?


	Les langages oral et écrit sont-ils au service des différentes phases de la démarche d’investigation ?

Les différents usages de la langue (écrit mémoire, écrit de synthèse, oral pour communiquer …) sont-ils mobilisés dans les démarches scientifiques ?

Les langages informatiques (outil multi média, thimio, scratch), sont-ils utilisés ?
	Existe-t-il  des  programmations de classe et de  cycle  et des situations d’apprentissage qui structurent  l’apprentissage:

· des structures 

· du lexique ?
	Au travers des disciplines artistiques, musicales et corporelles :

* le langage d’expression est –il utilisé pour :

· donner une description ?

· exprimer un ressenti ?

· émettre un avis ?

* le langage de communication est-il utilisé pour :

· donner ses intentions ?

· partager des émotions ?

* Le langage discursif est-il utilisé pour justifier ses choix et ses intentions ?
	
	

	LA PRATIQUE DE LA

LANGUE ET DES LANGAGES
	Les démarches d’approche de l’oral et de l’écrit prennent-elles en compte des temps de  recherche, entrainement, consolidation ? 
	
	Les situations proposées favorisent- elles les interactions entre élèves ? 

Est-ce que les situations proposées s’ancrent dans la vie quotidienne ?

Les activités proposées permettent elles des contacts avec des écoles d’autres pays ?

La langue enseignée est-elle réutilisée dans d’autres disciplines ?

Les outils et les traces construites sont réutilisés dans le cycle, l’école ?
	· Les situations proposées dans la mise en œuvre du domaine permettent l’utilisation du langage artistique qui ouvre à une expression de soi en complémentarité avec l’usage des mots.
	· Les situations proposées dans la mise en œuvre du domaine visent à construire un langage spécifique qui permette de développer la fonction ordinale et la fonction cardinale et de structurer la construction du nombre.


	· Les situations proposées dans la mise en œuvre du domaine visent à permettre la construction progressive de la fonction symbolique grâce à la mise en activité des élèves et à des démarches "d'essais et erreurs" à partir d'un fonds d'expériences sur lequel se construit le langage.

	
	Les possibilités offertes dans la mise en œuvre de tous les  domaines permettent l’utilisation du langage numérique en complémentarité avec les situations vécues et l’usage des mots.


Axe 2 : construire la continuité pédagogique et éducative du parcours de chaque élève 
	CONTINUITÉ DES PARCOURS                                                                                                                         CONTINUITÉ ÉDUCATIVE

	L’organisation
	Organisation de l’espace
	L'aménagement des espaces de vie de l’école (classe, lieux collectifs, cour de récréation) fait-il l'objet d'un questionnement d'équipe régulier ?

Est-il est pensé pour enrichir l'expérience motrice et intellectuelle et agir sur le climat scolaire ?
	
	Soi et les autres
	Le climat de classe est-il serein, propice aux interactions ?

Les relations entre les élèves sont-elles à améliorer ? Dans les classes  et hors des classes ?

Une typologie de situations (activités, lectures, moment collectifs) est-elle construite pour faciliter les expériences morales ?

Les situations de classe et la vie en groupe développent-elles la conscience de soi, l’empathie, la compréhension et la relation aux autres ?

	
	Organisation du temps
	Les emplois du temps évoluent-ils au fil de l'année ?

S'adaptent-ils à l'âge et aux besoins des élèves ?

Limitent-ils la fatigue excessive ?

Ont-ils des effets positifs sur le climat scolaire ?

La place des récréations est-elle adéquate ? 
	
	
	

	
	Rituels
	Existe-t-il une programmation de classe/de cycle autour des rituels ?

Les contenus, les objectifs, la durée et la place dans l'emploi du temps sont-ils pensés, conçus et adaptés à l'âge et aux besoins des élèves ?
	
	La citoyenneté dans l’école
	Y a-t-il une harmonisation concernant les attitudes, les exigences des enseignants concernant les règles de vie ?

Comment les règlements sont-ils élaborés ?

Les règles sont-elles comprises, respectées et contribuent-elles à la construction progressive d'une posture d’élève et à la construction de la citoyenneté ?

Sont-elles un outil du quotidien ?

Evoluent-elles dans l’année ?

Font-elles l'objet d'une explicitation aux familles ?

Les sanctions sont-elles l’objet d’une réflexion éducative dans l’école ?

Des formes de débat sont-elles mises en place ?

Qu’en est-il du respect du matériel ?

	L'apprentissage et l'évaluation
	Continuité des apprentissages
	Des programmations de cycle existent-elles ? dans quels domaines ?

Sont-elles de réels outils de référence pour chacun ?

Ces programmations sont-elles conçues en termes de connaissances ou  de compétences ou les deux mêlées ?

Hormis les programmations, y a-t-il des outils communs aux enseignants (préparations, projets, supports, ouvrages pédagogiques etc.) ?

Un PEAC existe-t-il dans l’école ? sous quelle forme ?

Y a-t-il un choix concerté dans le cycle ou l’école concernant les outils des élèves (manuels, cahiers, cahiers-outils de cycle…).

Existe-t-il un choix concerté concernant les codages/terminologie  utilisés avec les élèves ?

Les pratiques pédagogiques font-elles l’objet d’une réflexion pour permettre aux élèves de donner du sens aux apprentissages ?

Existe-t-il une réflexion sur le statut de l’erreur au sein de l’école ?

Existe-t-il une réflexion sur les sorties scolaires ? (programmation, cohérence…)
	
	
	

	
	Évaluation
	Quelles sont les formes d’évaluation pratiquées dans l’école : évaluation diagnostique, formative, sommative, autoévaluation ?

Comment s’organise l’évaluation au sein de l’école (notes, compétences) ? 

Qu’est-il mis en place pour que l’évaluation soit un moteur des apprentissages ?

Comment sont exploitées les évaluations : résultats, procédures ?

Existe-t-il une valorisation des progrès des élèves ? 

Prenez-vous en compte l’évaluation positive ?
	
	
	

	
	Continuité des apprentissages entre les cycles
	Quelles actions sont mises en œuvre pour favoriser la liaison ?

Existe-t-il une rupture dans les outils utilisés au moment des changements de cycle ?

Les modalités d'organisation de l'espace et du temps s'inscrivent dans une continuité entre la GS et le CP ?
	
	
	

	Le parcours individuel
	Activités pédagogiques complémentaires
	Les APC développent-elles le goût et le sens des apprentissages ?

Sont-elles en lien avec les activités de classe ou le projet d’école ?
	
	Estime de soi
	Les parcours construits à l’intention des élèves permettent-ils le développement du bien-être et  de l'envie d’école pour tous ?

Les modalités d'apprentissage et l'évaluation renvoient-elles une image positive aux élèves ?

L'équipe conçoit-elle une réflexion collective à l'intention des élèves à difficulté d'apprentissage et/ou de comportement ?

	
	Élèves à besoins éducatifs particuliers
	Les adaptations pédagogiques et didactiques  permettent-elles de faire progresser selon les besoins et le rythme de chaque élève ?

Le repérage de la difficulté est-il précoce et les réponses adaptées ?

Existe-t-il des organisations spécifiques au niveau de l’école pour venir en aide aux élèves en difficulté ?

Comment sont mis en place les PPRE ou les PAP ? Pour combien de temps ?

Comment sont pris en compte les EIP, allophones…
	
	
	


Axe 3 : développer la complémentarité avec les partenaires de l’école

	Les familles
	
	Les partenaires

	Relation école familles
	L'équipe inventorie une typologie d'actions possibles à l'intention des familles.

Première scolarisation ou nouvel élève arrivant

Elle fait l'objet d'une réflexion centrée sur la continuité du parcours de l'enfant.

Elle est pensée en équipe en lien avec les familles.

Elle intègre les visites de l’école.

Communication 

Elle fait l'objet d'une réflexion d'équipe pour en définir les modalités.

Elle mobilise les parents délégués.

Elle prend en compte les besoins exprimés par les familles.

Elle utilise différents vecteurs (mails, cahier de correspondance, ...)

Elle rend lisible de tous l'organisation de scolarité et des contenus d'enseignement.

Elle est accessible à tous (niveau de langage voire langue…).

Elle organise les modalités des rendez-vous.

Elle explique les modes de financement de l’école et des actions. 

Ouverture de l'école

Des actions impliquent les parents dans les classes et dans l'école.

L'école donne régulièrement à voir son travail pour des actions du type école ouverte, temps particuliers  (semaine des mathématiques, journée du harcèlement...)

La direction

Le rôle du directeur au sein de l’école est connu

Présence ou non du directeur lors des échanges avec les familles

Le premier accueil par le directeur

Travail de l’élève

La transmission du livret unique de scolarisation : selon  quelles modalités ?

Les modalités de communication autour des difficultés de l’élève sont définies et connues.

Les travaux à la maison font l’objet d’une concertation entre enseignants. 
	
	Partenariat avec la petite enfance et/ou l’école maternelle
	Première scolarisation 

Elle est pensée en équipe en lien avec les partenaires.

Elle fait l'objet d'une réflexion centrée sur la continuité du parcours de l'enfant qui prend forme dans le cadre d'une convention.

La régulation des actions se fait dans le cadre d'échanges réguliers.

	
	
	
	Partenariat avec le collège de secteur

	Des rencontres, des projets sont mis en place.

Y a-t-il d’autres formes de communication ou de collaboration?

Sont-elles fructueuses ? 

Les relations pourraient-elles évoluer ?

	
	
	
	Partenariat avec les collectivités
	Articulation temps scolaire et périscolaire

Les projets et les actions se complètent entre l'école et le périscolaire.

L'articulation entre les différents temps de la journée est pensée collectivement pour :

· Un repérage facile de la part des élèves.

· Une limitation de la fatigue.

	
	
	
	Santé scolaire
	Le dialogue et l'action partagée avec les partenaires de santé permet de construire la continuité du parcours de chaque élève concerné.

	
	
	
	Relation avec le personnel non enseignant
	Les assistants pédagogiques, d’éducation, EVS, AVS sont connus par toute l’équipe pédagogique et participent aux différentes réunions et conseils.

Les assistants pédagogiques, d’éducation, EVS, AVS ont un rôle clairement défini qui ne se fonde pas sur la substitution. 

L’organisation du service et le rôle confié aux ATSEM dans l’école sont satisfaisants.

	
	
	
	Partenariat avec les associations
	Les aides pédagogiques proposées par les associations partenaires de l’école (USEP, OCCE, …) sont exploitées.

Les actions coordonnées renforcent la qualité des apprentissages et permettent de développer des actions citoyennes.

Le rôle des associations est clairement défini.

L’utilisation des ressources locales (lieux, matériel, compétences) a fait l’objet d’une réflexion. 

	Parents élus au conseil d'école
	Déclinaison de la dimension coéducative entre l'école et la famille.

L'équipe rencontre régulièrement les parents délégués.

La dynamique de travail entre l'équipe et les parents délégués engendre des actions fédératrices et facilite la communication dans les situations complexes.

Le conseil d’école n’a pas seulement un rôle informatif.
	
	Partenaires culturels
	La réflexion d'équipe permet l'organisation de rencontres (sous des formes adaptées selon le contexte) qui enrichissent les connaissances et les parcours.

La mise en œuvre du livret de suivi du PEAC fait l'objet d'une réflexion collective.

Le dialogue et l'action avec les partenaires s'inscrit dans une continuité qui nourrit le parcours d'éducation artistique et culturelle (PEAC).

Un inventaire des ressources culturelles locales scolaires a été dressé.
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